	Vygotsky and Piaget: thought and language

Both Vygotsky and Piaget made significant contributions to research into the development of thought and language. Although their models differed in several ways, their effect on teaching methods has been, in some respects, similar. This ankle will outline their approaches to cognitive development, highlight the main differences between their theories, and illustrate their influence on modem classroom practice.


Vygotsky's theory of cognitive development is based on the social constructivist approach, which proposes that both cognitive and linguistic skills are developed through social interaction. Language is an interface between people, allowing them to construct and negotiate meaning. Importantly, Vygotsky describes language as a cultural tool, a means of passing on the accumulated knowledge of a society from generation to generation.





According to Vygotsky, cognitive development is culturally determined, which means that children in some cultures will develop certain cognitive skills to a higher level than in others, depending on the importance of that particular skill to the culture. For example, children who are brought up in a society that values technology will learn to interpret icons on electronic equipment at a comparatively young age. In contrast, children in societies or domains such as the indigenous people of Australia, that value the ability to navigate a landscape by its geographical features, will develop the cognitive skills crucial to this particular ability. In other words, learning is domain dependent.






Vygotsky also suggested that cognitive development was dependent on the social interaction of the child with an experienced 'mentor', who would lead it from its actual stage of development to the next. Vygotsky used the term 'zone of proximal development' to describe a situation in which a child receives support and guidance, known as 'scaffolding', to master a new skill. Vygotsky considered language to be an essential element in this process. 



In contrast to this approach, Piaget's model is based on an idealized child living in a social vacuum. He proposed that all children acquire cognitive skills at predetermined stages and in a specific order, regardless of the context in which they are learning. Piaget's model of cognitive development, like Vygotsky's, assumes that children will develop mental structures, or schemata, by interacting experimentally with their physical environment. To put it simply, Piaget saw the child as a 'scientist', continually testing theories and learning from the results. According to Piaget, when actual knowledge, a current schema, is contradicted by new information, a state of 'disequilibrium' is created, and the enquiring mind tries to restore the balance by adapting the schema to accommodate the new information. Unlike Vygotsky, however, Piaget's paradigm largely ignores the importance of social interaction on the cognitive development of the child and, consequently, the role of language in this process.





It is important to recognize that both Piaget and Vygotsky have made major contributions to modern teaching methods. For instance, Piaget's focus on the stages of cognitive development, and Vygotsky's concept of scaffolding in the zone of proximal development have resulted in carefully structured curricula for pre-school and primary education, ensuring that children are given realistic learning goals and adequate support. Just as significantly, Vygotsky's emphasis on the importance of social interaction in language acquisition has had a profound effect on language teaching methods for both children and adults. A final example of the influence of both scientists on teaching approaches is the relatively recent development of peer teaching and collaborative learning methods. Piaget's theory suggests that listening to the opinions of other learners increases instances of disequilibrium and, consequently, learning. Vygotsky's model, on the other hand, encourages more advanced learners to teach less experienced learners through social interaction and language.
	Выготский и Пиаже: мышление и язык

И Лев Семенович Выготский, и Жан Пиаже внесли значительный вклад в исследования развития мышления и языка. Хотя их модели несколько отличались друг от друга, их влияние на методику обучения было одинаково значимым. В данной статье будут рассмотрены подходы ученых к когнитивному развитию, основные различия между их теориями и проанализировано их влияние на современный процесс обучения.

Теория когнитивного развития Л.С. Выготского основана на социальном конструктивистском подходе, который предполагает, что как когнитивные, так и лингвистические навыки развиваются непосредственно под влиянием социального взаимодействия. Язык - это сфера взаимодействия между людьми, позволяющая им создавать смыслы и обмениваться ими. Важно отметить, что Лев Выготский описывает язык как культурный инструмент - средство передачи накопленных обществом знаний из поколения в поколение.

Согласно теории Выготского, когнитивное развитие определяется культурой, что означает, что у детей определенной культурной среды будут развиваться определенные когнитивные навыки на более высоком уровне, чем у детей иной среды, в зависимости от важности конкретного навыка для данной культуры. Например, дети, воспитанные в обществе, где ценятся высокие технологии, научатся использовать  электронное оборудование в сравнительно раннем возрасте. И, напротив, у детей, проживающих в областях, где ценится способность ориентироваться  на местности по географическим особенностям (например, у коренных народов Австралии) будут развиваться соответствующие когнитивные навыки. Другими словами, обучение зависит от предметной области.

Л.С. Выготский также предположил, что когнитивное развитие зависит от социального взаимодействия ребенка с опытным «наставником», который будет вести его от одного этапа развития к следующему. Ученый использовал термин «зона ближайшего развития» для описания ситуации, в которой ребенок получает поддержку и руководство учителя  для овладения новым навыком. Выготский считал язык значимым элементом данного процесса.

В отличие от этого подхода, модель Ж. Пиаже основана на обучении ребенка, живущего в социальном вакууме. Он предложил, что все дети приобретают когнитивные навыки на определенных этапах и в определенной последовательности, независимо от среды, в которой они обучаются. Модель когнитивного развития Пиаже, как и модель Выготского, предполагает, что дети развивают мыслительные структуры, взаимодействуя со своим окружением. Проще говоря, Пиаже видел в ребенке "ученого", постоянно проверяющего теории и извлекающего уроки из их результатов. Согласно теории ученого, когда фактическим знаниям, текущей модели, противоречит новая информация, создается состояние дисбаланса, и пытливый ум пытается восстановить равновесие, адаптируя модель понимания к новой информации. Однако, в отличие от Л.С. Выготского, теория Ж. Пиаже в значительной степени игнорирует важность социального взаимодействия для когнитивного развития ребенка и, следовательно, роль языка в этом процессе.

Важно отметить, что и Пиаже, и Выготский внесли значительный вклад в современные методы обучения. Например, акцент Жана Пиаже на этапах когнитивного развития и концепция Льва Выготского о зоне ближайшего развития привели к созданию тщательно структурированных учебных программ для дошкольного и начального образования, гарантирующих, что детям будут предоставлены реалистичные цели обучения и адекватная поддержка. Не менее важно и то, что акцент Выготского на важности социального взаимодействия в овладении языком оказал глубокое влияние на методы обучения языку как детей, так и взрослых. Последним примером влияния обоих ученых на подходы к обучению является относительно недавнее развитие методов коллегиального и совместного обучения. Теория Ж. Пиаже предполагает, что восприятие мнения других учащихся увеличивает случаи дисбаланса и, следовательно, эффективность обучения повышается. С другой стороны, модель Л.С. Выготского поощряет более успешных учащихся обучать менее опытных посредством социального взаимодействия и языка.




